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1. Introducido: A Reforma Educacional e Perspectivas da UNESCO para o Ensino

A LDB 5.692/71 definia o Ensino Médio como tendo duas fungdes basicas. Uma delas
era a preparagdo do aluno para o ensino superior, esta que ndo passava de um objetivo
secundario uma vez que poucos alunos da rede publica ingressavam nas faculdades da época.
O objetivo primario e que realmente serviu de carro-chefe para a reforma educacional
promovida pelo Governo Militar era o de promover a integracdio do aluno ao meio
profissional, desta forma, a partir desta lei, Ensino Médio publico passou a ser
predominantemente de modalidade “técnica”. Com o passar dos anos mudou-se a visdo da
educacdo no mundo. A UNESCO propde que o processo educativo deva se basear em quatro
saberes basicos: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com os outros e

aprender a ser.

O primeiro destes saberes, aprender a conhecer, propde que as instituicdes de ensino
sejam responsaveis ndo apenas por introduzir um contetido ao aluno, mas sim de garantir que
eles saibam buscar contetidos novos e relacionar com os conteudos ja adquiridos. Em resumo,
o aluno deve sair da escola capaz de continuar seus estudos de maneira autdnoma durante sua
vida. Aprender a fazer segue a perspectiva de ensino do Governo Militar e indica que os
alunos devam terminar seus estudos plenamente capazes de atuar profissionalmente em
alguma érea. Aprender a viver com os outros indica que as Instituicdes de Ensino devam
auxiliar seus alunos na aquisi¢do de valores sociais e culturais que lhe servirdo de pilares para
sua vida em sociedade. Aprender a ser significa que os alunos devem aprender a se conhecer,

e assim poderdo entender melhor as atitudes alheias.

Seguindo as tendéncias mundiais para a Educagdo, foi implantada no Brasil a LDB
9.394/96, também conhecida como Lei Darci Ribeiro que propunha que o Ensino Médio no

pais deveria ter como foco o desenvolvimento de valores e competéncias de integragdo a



sociedade, preparac¢do e orientagdo basica para o trabalho e o desenvolvimento de
competéncia para o aprendizado continuo e autonomo. A partir de entdo o foco que foi dado
em 71 para o ensino profissional foi diluido e integrado ao novo foco de preparagdo dos

alunos para a vida social.

2. As PCNEM e a Funcao do Professor

Para que esta reforma tenha efeito, ¢ necessaria uma mudanga de visdo sobre o papel
do professor na escola. O Professor antes visto como a pessoa que detém o conhecimento e
repassa aos seus alunos, passa a ser visto como alguém que interage e aprende com os alunos
em sua experiéncia em sala de aula. Este professor ird orientar os alunos ndo apenas em sua

disciplina mas também no que diz respeito a vida social.

Neste contexto surgem as PCNEM. O material das PCNs estd longe de ser um
conteudo de ensino mas pode ser visto como uma espécie de guia para o professor sobre como
atuar e o que fazer em sala de aula. Em resumo, as PCNEM indicam como fungdes do
professor: contextualizar as competéncias, as habilidades e contetidos de forma a facilitar o
entendimento do aluno; evidenciar a importancia do contetido na sua vida social de forma a
motivar o estudo; identificar a relagdo do seu conteudo com o todo de modo a evidenciar o
papel de sua disciplina entre todas as que constam na grade curricular e a evidenciar como
estas disciplinas se interrelacionam; e estimular e orientar o aluno na procura de outras

disciplinas que possam ajuda-lo a entender melhor a sua.

3. Subdivisoes das PCNEM

Visando a interdisciplinaridade as PCNEM se subdividem em trés grupos de
disciplinas: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas. As Letras, assim como as Artes, Informatica e Educacdo Fisica, se enquadram na
area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias que, por sua vez, ¢ subdividida em trés
eixos: Representagdo e Comunicacdo, Investigacio e Compreensdo; e Contextualizagdo

Sécio-Cultural.

O eixo de Representagio e Comunicagdo € interno as disciplinas da area e busca

entender a lingua materna como geradora de sentido para a realidade, a linguagem corporal e



a identidade cultural a partir das linguagens de um povo. Neste nivel os professores deverao
ensinar os procedimentos analiticos que serdo semelhantes em todas as disciplinas da area
como, por exemplo, a andlise sintatica dos textos ou mesmo das regras de um determinado
esporte. Este eixo serve também como base para que os alunos possam compreender as
nogoes do segundo eixo: Investiga¢do e Compreensdo que fazem interface com as disciplinas
da area de Ciéncias da Natureza por tentar investigar e compreender o funcionamento das
linguagens e dos cddigos, comparando os procedimentos analiticos das sintaxes ja citadas
com a de disciplinas como matematica e fisica. Ja o eixo de Contextualizagdo Socio-Cultural
faréd interface com as disciplinas das ciéncias humanas, contextualizando o uso da linguagem
nos diversos meios e conscientizando o aluno sobre quais procedimentos analiticos fazem

sentido nos diferentes discursos.

A idéia de dividir as disciplinas em areas tem como objetivo ndo o de separacdo mas
sim a de classificagdo para que se possa melhor analisar as conexdes que sdo promovidas
entre elas. Em resumo, a diversidade de cada disciplina ¢ respeitada mas os seus conceitos e

contetdos passam a ser interligados.

4. Conteudos

Com esta mudancga de visdo sobre a Educacdo, que privilegia a aquisicdo cumulativa
do conhecimento e que altera a visdo do professor na escola é preciso uma mudanga no
conceito de conteudo. Antes o contetido era simplesmente a matéria lecionada em sala, que os
alunos decoravam até o dia da prova e esqueciam logo em seguida. Segundo as PCNs o
contetdo agora passa a ser visto como “uma sele¢do de saberes de diversas naturezas:
conceitos, raciocinios, linguagens, valores, atitudes, interesses, condutas...” Estes contetidos
sd0 necessarios para se chegar ao novo objetivo da escola: a aquisicdo de competéncias por
parte do aluno que o permitam viver em sociedade e continuar sua aquisicdo de saberes de
forma continua. Afinal “ndo se desenvolvem competéncias sem recorrer aos conteudos - a
menos que se queira, de forma caricatural, restringir a no¢do de competéncia a praticas que

mobilizam apenas os saberes do senso comum, aqueles derivados da experiéncia’.



5. Conceitos

“Os conceitos podem ser considerados “as ferramentas com as quais executamos a
agdo de pensar” (Barbosa & Kohl, 1999, apud PCN)”. Os conceitos sdo unidades estruturais
do pensamento e gragas a eles podemos parear as coisas do mundo real em uma representagao
mental. No que concerne a sua formacgao, em geral eles sdo frutos da historia e da cultura, o
que nos impede de pensa-las como estdticas, mas que também ndo nos permite dizer que
podemos ajustd-las da maneira que nos seja mais confortdvel. Os conceitos de “belo” na
historia da arte, por exemplo, passou por diversas alteracdes no decorrer de sua historia,
dependendo da época e do estilo vigente. Além disso em lingua materna, o proprio conceito
de erro que antes era entendido nos termos da gramatica normativa, passou a ser relativizado
quando a sociolingiiistica comeca a ganhar for¢a. Os conceitos devem ser entendidos também

na relagdo com outros conceitos.

Em Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias os conceitos fundamentais a serem
adquiridos pelo aluno no eixo da comunicacdo e representacdo sdo as linguagens verbais e
ndo-verbais; signo e simbolo; conotagdo e denotagdo; gramatica; texto; e interlocucao,
significacdo e dialogismo, que t€ém como competéncias associadas a utiliza¢do das linguagens
interativa, gramatical e textual; a leitura e a interpretagdo; a auto-colocagdo como protagonista
na producdo e recepcdo de textos; e a aplicacdo das tecnologias da comunicacdo e da

informagdo em situacdes relevantes.

Como linguagem entendemos a capacidade que todos os seres humanos possuem de se
comunicar através de sistemas organizados de signos que ndo possuem uma relagdo logica
entre forma (linguistica) e conteudo (do seu significado), sendo assim arbitrarios. Nos
exemplos das tabelas 1, 2 e 3 temos listas trilingiie de signos lingiiisticos ligados aos seus

significados.



Portugués Inglés Francés
Borracha Eraser Gomme
Menina Girl Fille
Cama Bed Lit
Janela Window Fenétre
Caneta Pen Stylo
Lapis Pencil Crayon
Teclado Keyboard Clavier
Tabela 1: Palavras com formas diversas nas trés linguas
Portugués Inglés Francés
Globo Globe Globe
Gato Cat Chat
Disco Disk Disque
Papel Paper Papier
Bola Ball Ballon
Musica Music Musique
Ciéncia Science Science
Curso Course Cours
Tabela 2: Palavras com formas semelhantes nas trés linguas
Portugués Inglés Francés
Livro Book Livre
Relogio Clock Horloge
Ferro [ron Fer
Muro Wall Mur
Século Century Siecle
Amigo Friend Ami

Tabela 3: Palavras semelhantes em portugués e francés e diferentes no inglés




O interessante desta relagdo ¢ que em algum momento da historia houve uma espécie
de acordo entre os falantes em que ficou combinado que tal conceito seria nomeado de tal
forma. E dificil identificar qual foi o momento e em que os conhecimentos dos falantes desta
época desconhecida se basearam para rotular os objetos do mundo. Porém, diferentemente da
tabela 1, a lista da tabela 2 nos traz palavras que tém uma clara semelhanga. Estes casos
retratam que uma outra forma de nomear as coisas do mundo € trazer para a sua lingua por
empréstimo palavras de outras linguas. Isto ocorreu com os povos latinos e os que a eles
foram incorporados em algum momento da historia. Nas tabelas 2 e 3 observamos palavras
que vieram do latim para o portugués e para o francés e, na tabela 3, palavras que o francés
emprestou para o inglés durante a invasio normanda as Ilhas Britanicas'. Isso ndo quer dizer
que estas palavras ndo tenham passado por um momento de acordo lingiiistico. Além de terem
passado por isso no latim, podendo até ter vindo de outras linguas antigas, em algum
momento, os falantes das linguas mais modernas decidiram adotar a palavra latina ao invés de

formar uma nova para rotular as coisas.

A linguagem nao-verbal acontecera podera também ser arbitraria por meio de gestos e
sinais dentro de um contexto especifico, porém ndo ocorrera em desenhos e pinturas que

reproduzam o objeto em questao.

No que concerne aos signos e simbolos podemos definir quatro conceitos basicos: (i) o
indice que consiste num sinal natural (i.e. nuvens negras indica que ird chover); (ii) signo que,
como ja comentamos, serd uma referéncia arbitrdria como um piscar de olhos e as cores de
um semaforo. (iii) icones que sdo fazem uma referéncia direta a um signo, como um emoticon

. N s : .
que represente o piscar de olhos; e (iv) simbolo que “é um sinal que, uma vez convencionado,
da a conhecer outros objetos diferentes dele, que podem ser de natureza fisica ou ndo.
Simbolos sdo convencionais a medida que os membros do grupo que o utilizam estejam de

acordo quanto ao seu valor representativo.”

Os termos gramatica e texto tabém nao serdo entendidos apenas linguisticamente. Uma

peca teatral, um concerto, um ballet, ou uma partida de qualquer esporte terdo o seu proprio

' Gragas a invasio normanda o francés e o inglés possuem uma parte razoavel de raizes compartilhadas e/ou
semelhantes que foram ajustadas a realidade sintatica e fonoldgica de cada lingua. Isso quer dizer que também
existe um razoavel nimero de palavras que sdo iguais em francés e inglés, e que sdo diferentes das do portugués
(i.e. chave [Javi] / key [kej] / clé [kle]; garrafa / bottle / bouteille ou escova / brush / brosse). Além destas
também existem poucas palavras que sdo semelhantes em portugués e inglés e diferente no francés (i.e.
computador / computer / ordinateur). Estas palavras, porém, sdo resultantes de um empréstimo do inglés para o
portugués enquanto o francés utilizou um termo proprio para a palavra.



texto, o encaminhamento pelo qual seus protagonistas passam para chegar ao seu objetivo.

Porém existem os passes errados, as notas desafinadas, um movimento que nao foi o ideal.

Em Investigacido e Compreensio, os conceitos fundamentais sdo a andlise e sintese;
correlacdo, identidade e integragdo; classificagdo; hipertexto; e metalinguagem que possuem
como competéncias associadas analisar e interpretar no contexto de itnterlocucdo; reconhecer
recursos expressivos das linguagens; identificar manifestagdes culturais no eixo temporal,
reconhecendo momentos de tradicdo e de ruptura; emitir juizo critico sobre tais

manifestagdes; e analisar metalinguisticamente as diversas linguagens.

6. Lingua Portuguesa

Esta parte do trabalho tem como objetivo fazer um breve comentario acerca do
PCNEM de Lingua Portuguesa que tem como um de seus objetivos fazer com que os
professores levem seus alunos a serem leitores e produtores de multiplos textos — ou seja,
produtores de diferentes géneros textuais. O PCNEM, partindo do pressuposto de que no
ensino fundamental ¢ ensinado o funcionamento bésico da lingua materna, busca proporcionar
aos alunos de ensino médio de lingua portuguesa meios para compreenderem de maneira mais
agucada os mecanismos da nossa lingua materna através de textos.

Esse trabalho visa fazer com que os alunos desenvolvam trés competéncias
lingliisticas: a interativa, a gramatical e a textual. Quando um professor for selecionar os
conteudos para trabalhar com seus alunos € necessario que ele considere alguns critérios que

os leve a desenvolverem essas competéncias.

A competéncia interativa deve desenvolver a interatividade nos alunos levando-os a
conhecer as diversas variedades da sua lingua materna. Ensind-los a adequar o discurso a cada
situagdo comunicativa em que se encontra ¢ dever do professor, para isso ¢ importante a
apresentacdo de seminarios, bate-papos, debates etc. O professor deve ensinar seu aluno a
aprender a ouvir e a falar no momento certo, expondo suas ideias de forma coerente. E
importante que o professor faga com que o aluno seja protagonista no processo educativo, que

ele interaja ndo s6 com o professor, mas com os colegas de classe. Como diz no PCN:



“A abertura para o didlogo, o respeito a fala do
outro, o saber ouvir parecem ser requisitos
fundamentais para que a circulagdo das ideias e dos

saberes se dé efetivamente na sala de aula.”

(p-78)

Quanto a competéncia textual, ¢ indispensavel para o ensino de lingua materna, pois o
texto, como unidade de ensino, ¢ usado ndao s6 do ponto de vista da leitura como também da
producdo textual. A abordagem que o PCN faz ¢ muito interessante, mas infelizmente nem
sempre vemos essa proposta se concretizar em sala de aula. O PCN propde, por exemplo, o
desenvolvimento de atividades utilizando diferentes géneros textuais, ou seja, levando os
alunos a se tornarem leitores de multiplos textos a fim de que desenvolvam completamente a

competéncia textual.

“Somente como leitores de multiplos textos os
alunos desenvolverdo a contento sua competéncia

textual.” (p.79)

J& a competéncia gramatical ndao deve ser vista como um fim em si mesma, mas ¢ uma
ferramenta que deve ser utilizada para implementagdo das competéncias interativa e textual.
Vale ainda lembrar que o professor ndo deve deixar de apresentar aos seus alunos as diversas
variedades liguisticas, sem perder de vista a padrao. O aluno deve entender que a lingua ¢ um
organismo vivo que varia levando em conta o nivel socio-cultural do falante, o sexo, a regido,

em que situagdo de interacdo o falante se encontra etc.

Ao longo do ano letivo, cabe ao professor a elaboragdo de atividades que levem os
alunos desenvolverem essas trés competéncias, lembrando que a avaliagdo ¢ um processo

continuo que acontece durante todo o ano, ndo em um dia. Como estd no PCN:

“Diferentemente do que ocorre no ensino
tradicional, privilegia-se hoje a avaliagdo do
processo de aprendizagem como um todo, durante

seu desenvolvimento.” (p-85)



Enfim, o professor deve estar sempre atento as inovacdes que possam facilitar o seu
trabalho, lembrando que sua formacgdo ndo acaba com a formatura da faculdade, mas ela se
estende ao longo de sua carreira. O professor na verdade ¢ um eterno aprendiz que na posi¢ao

de mestre tenta mediar o conhecimento.

6

oje em dia é impensdvel que o professor se
contente apenas com a formagdo especifica que
recebeu nos anos de curso superior: cada vez mais
se requer uma preocupagdo com a formagdo e

capacitagdo continuas.” (p.89)

Como foi possivel observar de uma maneira breve, o PCN busca formas de ensino
bem coerentes com o que ¢ utilizado no dia-a-dia de cada individuo, porém a maior parte do
que esta escrito ndo ¢ seguido pelos professores como, por exemplo, a utilizacdo e exploragao
dos diferentes géneros textuais. Se fizermos uma leitura atenta ao PCN, veremos que suas
propostas sdo inovadoras, j4 que muitas ainda ndo sdo usadas em sala de aula, e coerentes

com que ¢ realmente necessario para a aprendizagem do aluno.

7. Lingua Estrangeira Moderna

A disciplina lingua estrangeira envolve objetivos que caminham além do seu espago
fisico-temporal, ela estd intimamente ligada com outros saberes desenvolvidos na
aprendizagem do individuo. Esses saberes podem ser lingiiisticos ou extra-lingiiisticos visto
que o ensino de LE (Lingua estrangeira) tem a capacidade de ampliar os bens culturais

construidos pelo aluno.

O objetivo primeiro do ensino de uma lingua estrangeira ¢ a comunicagdo verbal e
textual. Para tanto podemos utilizar alguns recursos facilitadores para a construgdo do
processo de aprendizagem dentro e fora da sala de aula. E fundamental o uso de textos,
didlogos, explicitacdo de aspectos gramaticais, utilizacdo de recursos extra-lingiiisticos e

quaisquer outros recursos para fixa¢do do aprendizado.

No quesito interdisciplinariedade, ela serve como instrumento a todas as disciplinas,
contribui para a formacdo académica e individual. Neste ambito, podemos utilizar projetos

em conjunto com outras disciplinas. Por exemplo, se na aula de Biologia/Educacdo Fisica o



tema abordado ¢ a saude fisica, pratica de esportes etc, o professor de LE pode sugerir um
texto sobre o mesmo tema para a classe. A pratica de deslocamentos de conteudos, na
interdisciplinariedade, favorece a formagdo do sentido e acapacidade de articulagdo dos

conteudos abordados em sala de aula, estimulando o pensamento critico.

7.1 Contextualizacdo Sociocultural

Conhecer uma lingua ¢ ir muito além de conhecer vocabulario e aspectos gramaticais,
a lingua ¢ um pedaco de todo um povo e de um momento histdrico, pedago este que € o
refletor de uma dada cultura. Podemos dizer que uma lingua ¢ o espelho da civilizagdo que

ela representa.

O professor de LE deve estar atento a este aspecto cultural durante o processo de

aprendizagem, motivando:

O estudo de grupos culturais ( as artes, literatura e culinaria francesa®)

- A influéncia das tecnologias de informagcdo como motor da disseminagdo lingiiistica e
cultural (globalizagdo)
- Imaginario Coletivo (quebra de esteriotipos)

- Significado e visdo de mundo (semelhangas e diferengas culturais)

O objetivo da lingua estrangeira abrange, portanto, aspectos extra-lingiiisticos
necessarios para o desenvolvimento do saber dentro e fora da sala de aula, trazendo realidade

para conceitos e abstragdes, tornando a producdo de conhecimento mais produtiva.

Exemplo, a adequacdo lingiiistica do uso de “tu” e “vous”, pode ser explicada dentro
deste contexto cultural, mostrando na internet, por exemplo, como ¢ abordado dentro de
diferentes sites o uso desses pronomes: em sites mais descontraidos, informais encontraremos
o uso de “fu” , e em sites mais formais, como de de 6rgdos governamentais “vous” sera a

escolha preferida. Entdo o uso hierarquico destes pronomes expressam um aspecto cultural

2 Entre parénteses se encontram os exemplos dos respectivos tépicos



desta lingua: a polidez. Assim o conceito sai do mundo das idéias e passa a ser mais real e

coerente, provocando uma melhor assimilagdo do conteudo.

7.2 A selecao de conteudos e estratégias para a acao

O setor de lingua estrangera dispoe de pouco tempo dentro do ambiente escolar, este
recorte temporal pequeno faz com que seja necessario uma selecdo coerente dos contetidos

que serdo abordados em sala de aula, para que eles possam ser devidamente desenvolvidos.

Metodologicamente podemos propor o desenvolvimento do trabalho do professor a

partir de trés frentes:

- A estrutura lingiiistica
- A aquisicao de repertorio vocabular

- A leitura e a interpretagdo de textos

Com base nestes trés aspectos € no desenvolvimento das habilidades que lhe cabem
espera-se que o aluno ao fim do Ensino Médio seja capaz de compreender e produzir
enunciados, distinguir norma culta de linguagem informal, compreender produzir e relacionar

os textos e seus diferentes contextos.

Podemos citar algumas estratégias que podemos utilizar com o objetivo de

desenvolver tais habilidades nos alunos:

- Saber utilizar o conhecimento prévio do aluno

- Utilizar recursos mediaticos disponiveis na escola

- Construir projetos interdisciplinares

- Utilizar variados textos

- Usufruir do saber gramatical como ferramenta para a aprendizagem
- Saber trabalhar com grupos

- Promover atividades orais



7.3 Avaliacao

O método de avaliagdo proposto pelo professor deve ser condizente com a
metodologia adotada, quando ndo ha uma ligagdo entre essas duas partes importantissimas do
aprendizado gera no aluno uma sensac¢ao de incapacidade por ndo conseguir realizar a tarefa

proposta.

Podemos citar algumas competéncias e habilidades a serem avaliadas em LE como: ler
e interpretar textos de diferentes naturezas, selecionar e utilizar vocabulario em contextos
apropriados de uso, pesquisar em fontes diversas e ser capaz de selecionar a informagao
desejada, fazer uso adequado do dicionério e de outras fontes de consulta, aplicar fungdes
comunicativas da linguagem, utilizar as estruturas lingiiisticas aprendidas, trabalhar

individualmente e em grupo.

7.4 Formacao do professor

O ensino de LE requer constante reciclagem por parte do profissional, a lingua ¢ um
elemento em constante mutacdo e se fazem necessdrias as devidas atualizagdes, por parte do

profissional para acompanhar as evolugdes lingiiisticas e pedagogicas da disciplina.

Para tanto se torna indispensavel administrar sua propria formagdo continua, somente

através desta maneira se torna possivel a constru¢do de um profissional ético e de qualidade.

Lembrando que o ato que ensinar ¢ um constante ato de aprender, essa via de mao
dupla que atua diretamente no ensino ¢ uma das vertentes da formagdo do profissional. Um
professor fechado que ndo troca experiéncias com seus alunos e ¢ mero expositor, perde nao

somente na formagao dos seus alunos, mas na sua prépria formacao como educador.



